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Sddstva arengu olemus ja
tagamaad

Alates 1980. aastate 16pust (Brundtandi komisjoni
aruanne 1987) ja 1990. aastate algusest (URO kesk-
konna- ja arengukonverents ,Maa tippkohtumine”
Rio de Janeiros 1992) on maailmas olnud pievakorral
kiisimus, milliseid ressursse liheb kasvaval rahvastikul
vaja ja kas nendest piisab. Teisisonu on hakatud riikima
tosisemalt sellest, et kui looduskeskkonna taastumis- ja
puhverdusvéimet iiletav inimtegevus jitkub, hakatakse
elama tulevaste polvkondade heaolu ja vajaduste arvelt.
Seega tuleb iihiskonna ja majanduse arendamisel tegut-
seda senisest joulisemalt selle nimel, et looduskeskkonna
taluvuse piire ei iiletataks. Rockstromi ja tema kaasau-
torite 2009. aasta toost selgub, et seitsmest valdkonnast
kolmes on seda juba tehtud: bioloogiline mitmekesisus
on vihenenud, ilmnenud on kliimamuutus ja hiired
limmastikuringes. Peale selle v6ib itha enam tiheldada
maailmas muid murettegevaid nihtusi, nagu ammen-
duvad loodusvarad, sagenevad looduskatastroofid, (uute
ja vanade) nakkushaiguste laienev levik, iniméiguste eira-
mine, vaesuse siivenemine, majandussﬁsteemi suurenev

s6ltuvus pidevalt kasvavast tarbimisest jne.

Nende probleemide lahendamiseks on loodud sédstva
arengu kontseptsioon, mis keskendub sotsiaal-,
majandus- ja keskkonnavaldkonna sidusale ning
kooskolalisele arendamisele, tagades inimestele
hea elukvaliteedi, turvalise ja puhta elukeskkonna
planeedi voimaluste piires praegu ja ka tulevikus.
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Pohijareldused
Eesti pohikooli riikliku 6ppekava tildosas

on mitu siidstvat haridust toetava hariduse
elementi suhteliselt histi esindatud. Need
on jitkusuutlikkus ja sddstev areng, tervis,
kultuuriline mitmekesisus ja loodusvara varud.

Sotsiaal-kultuurilistest elementidest kisitlevad
oppekava ja ainekavad lisaks tervisele ja
kultuurilisele mitmekesisusele ka rahu ja
turvalisuse teemasid, suhteliselt vihem on
esindatud teemad nagu inimdigused, valitsemise
uued vormid ning sooline vordodiguslikkus.

Majanduslikest elementidest on lisaks
jatkusuutlikkusele ja sidstvale arengule suhteliselt
palju kisitletud tootmise ja tarbimise teemasid,
hoopis vihem aga vaesuse, planeedi Maa varude
ammenduvuse, ettevotete sotsiaalse vastutuse ja
turumajanduse kiisimusi.

Keskkonnaga seotud elementidest on
tilekaalus loodusvara varud, lisaks nimetatakse
bioloogilist mitmekesisust ja kisitletakse
inimest kui bioloogilist olendit. Kasinamalt
pooratakse tihelepanu teemadele, mis on
seotud poéllumajanduse, looduskatastroofide,
kliimamuutuse, 6hu kvaliteedi ning
maapiirkondade arenguga.

Sédstva arengu ainestikku kisitletakse Eesti
oppekavas suhteliselt tihekiilgselt, katmata selle
laiapohjalist sisu.

Séistvat arengut toetavate oskuste ja vidrtuste
temaatikale ei liheneta ainekavades komplekssel,
vaid toonitatakse paari pohiaspekti (maailma kee-
rukuse moéistmine, lugupidamine ja vastustundlik-
kus), jittes tihelepanuta muutustega toimetuleku,
koostéooskused ja loodusteaduste pohioskused.
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Mis on sddstvat arengut

toetav haridus?

Kuigi sddstvat arengut toetava hariduse (edas-
pidi ka sddstev haridus) elemente esines juba
1970. aastatel, voib selle ametlikuks siinniajaks
pidada 1992. aastat, mil URO keskkonna- ja
arengukonverentsil Rio de Janeiros véeti vastu
tegevusprogramm Agenda 21. Selles loetletakse
sammud, mis tuleb rahvusvahelistel organi-
satsioonidel ja valitsustel astuda, et vihendada
inimtegevuse moju looduskeskkonnale. Eraldi
peatiikk on Agenda 21s piihendatud haridusele,
koolitusele ja inimeste teadlikkuse suurendami-
sele. Olulisimad eesmirgid on seotud 6ppekavade
tilevaatamise ja i{imbermotestamisega selliselt,
et need toetaksid senisest enam siistva arengu
vidirtuste levitamist ja suurendaksid iildsuse
sellekohast teadlikkust. Eesmirgid holmavad ka
erasektorit: niiteks noutakse siistva tarbimise
ja tootmise kontseptsiooni juurutamise teema-
liste koolituste korraldamist tddtajatele ja toot-
misjuhtidele. Siistev haridus edendab 6ppiva
ithiskonna mudelit, st selle eesmirk on 6petada
inimestele nii individuaalset kui ka kollektiivset
toimetulekut ebakindluse, ebamidrasuse ja riski-
dega. Suurem kélapinna saavutamiseks kuulutas
URO aastad 2005-2014 sidstvat arengut toetava
hariduse kiimnendiks.

UNESCO (2009) jdrgi tuleb siddstvat hari-
dust niha kéikeholmava kontseptsioonina, mis
kitkeb kvaliteetset haridust ja 6petust sellistes
pohivaldkondades nagu vaesuse vihendamine,
vordsus ja vordoiguslikkus, siistlik eluviis, klii-
mamuutused, sooline vordéiguslikkus, ettevo-
tete sotsiaalne vastutus, polisrahvaste kultuuride
kaitse jt. Sddstev haridus peaks toetama viit 6ppi-
mise pohitiitipi: 6ppida, et teada; 6ppida, et olla;
oppida, et elada koos teistega; dppida, et osata;
oppida, et muuta ennast ja iithiskonda. See on
protsess, mis toimub koigil haridusastmetel ja
koigis haridusvormides.

Sddstvat arengut toetava hariduse puhul tuleb
rohutada, et oluline ei ole iiksnes teabe jaga-

mine, vaid ka valmisolek muutusteks, 6ppi-

miseks ja kohandumiseks. Sddstvat arengut
kirjeldatakse kolme moo6tmega (keskkond, iihis-
kond ja majandus) ning nendevaheliste seostega
ajas (minevikus, olevikus ja tulevikus) ja ruumis
(lihedal ja kaugel). Neid kolme médédet on
tihtis réhutada just seetéttu, et tihti samasta-
takse sddstev haridus keskkonnaharidusega, kuid
tegelikult ei h6lma viimane kogu siistva arengu
temaatikat, sest sellel puudub tldjuhul sotsiaal-
kultuuriline ja majanduslik moode. Peale selle
pole keskkonnamodadet sageli  tildharidusse
kaasatudki voi ei osata seda sotsiaal-majandus-
like protsessidega seostada.

Séidstva arengu teemade Opetamise osatihtsuse
suurendamise vajadusele on riigid reageerinud
kahel viisil. Uhed on suurendanud olemasole-
vate keskkonnateemade mahtu 6ppekavades,
teised on tiiendanud 6ppekava uute libivate
teemade ja interdistsiplinaarse lihenemisega.
UNESCO (2009) analiiiisist sdistva hariduse
pohimoétte rakendamise kohta maailma eri
paigus selgus, et koige enam lahati sddstva arengu
teemat 6ppekava nendes osades, mis olid seotud
keskkonnaga — peamiselt loodusopetuse ainetes
(sh geograafias).

Sddstvat arengut toetav
haridus Eestis

Keskkond on olnud iiheks Eesti riiklikku oppe-
kava libivaks teemaks juba alates 1996. aastast,
2002. aastal lisandus sidstva arengu valdkond.
Aastal 2005 kirjutasid haridus- ja teadusminister
ning keskkonnaminister alla koostddleppele,
millega tunnistati sddstev haridus prioriteetseks
valdkonnaks. 2011. aastal vastu véetud uute
pohikooli ja giimnaasiumi riiklike 6ppekavade
kaheksast ldbivast teemast iiks on sidstev areng.
Keskkonnakiisimuste kisitlemine algab Eestis
juba enne kooli: koolieelse lasteasutuse riiklikus
oppekavas on ,Mina ja keskkond” iiks seitsmest
teemast, mille raames arendatakse laste kogni-
tiivseid oskusi (niiteks oskust vaadelda loodust),
aga ka prakeilisi oskusi ja viddrtusi (nditeks oma
tervise vidrtustamine, tervislik ja turvaline elu).

Kiiesoleva triikise viljaandmist toetas Euroopa Liit http://ec.europa.eu/. Tritkise
sisu eest vastutavad Network of Education Policy Centers (NEPC) ja projekti
koostooparmer SA Poliitikauuringute Keskus Praxis. Triikises esitatud seisuko-
had ei viljenda Euroopa Liidu seisukohti.



Sidstva hariduse pohimétte rakendamiseks on
Eestis koostatud eraldi programm , Keskkonna-
hariduse arendamine” (2011). Selle eesmirk on
koolitada opetajaid, teha uuringuid ja koostada
oppematerjale, et parendada siddstvat arengut
toetava hariduse kvaliteeti Eestis. Haridus- ja
Teadusministeeriumil on lisaks iilesanne koos-
tada sddstva hariduse kohta aruanne UROle.
Viimane selline aruanne esitati 2010. aastal.

Kui Haridus- ja Teadusministeerium vastutab
riikliku 6ppekava rakendamise eest, siis Kesk-
konnaministeerium pakub tuge 6ppekava sisukal
elluviimisel. Ministeeriumi haldusalas tegutseva
Keskkonnaameti kuues piirkonnas té6tab kokku
paarkiimmend keskkonnahariduse ametnikku,
kes pakuvad koolides ja 11 looduskeskuses oppe-
kava kohaseid keskkonnaharidusprogramme,
muu  hulgas 6uesoppena.  Keskkonnaamet
korraldab ka keskkonnahariduse vérgustiku
t66d. Vorgustikku kuulub ligikaudu 70 asutust
ja organisatsiooni, kes tegelevad mitteformaalse

keskkonnaharidusega.

Peale Keskkonnaameti kuulub Keskkonnaminis-
teeriumi haldusalasse veel Eesti Loodusmuuseum
ja riigitulundusasutus  Riigimetsa Majanda-
mise Keskus (RMK). RMK teeb riigimetsas
looduskaitsetdid, haldab oma looduskeskusi
(21) ja korraldab keskkonnaharidusprogramme
koolidele. Eestis tegutseb veel kiimmekond
keskkonnahariduskeskust, =~ mida  haldavad
MTUd ja kohalikud omavalitsused. Keskkon-
nahariduse edendamisel pakub suurt raha-

list tuge Rahandusministeeriumi haldusalasse

Joonis 1. Sddstva hariduse analiiiisi etapid.

Etapp A: riikliku 6ppekava iildosa

kuue ainevaldkonna iildosa

Etapp B: ainevaldkonnad
kuus ainevaldkonda
iiks libiv teema

Etapp C: opikud
kolm 6pikut

kuuluva  Keskkonnainvesteeringute ~ Keskuse
(KIK) keskkonnateadlikkuse programm, mille
kaudu edendatakse samuti keskkonnaharidust.
Struktuurifondide toel on alustatud Eestis ka
keskkonnahariduskeskuste ajakohastamist ja
keskkonnahariduse spetsialistide tiienduskooli-
tust.

Sddstvat arengut toetav
haridus Eesti pohikooli
riiklikus 6ppekavas

Et saada sddstva hariduse kontseptsiooni raken-
dumisest iilevaade, korraldas rahvusvaheline
hariduspoliitika keskuste vorgustik (ingl Nezwork
of Education Policy Centers, NEPC') vordleva
rahvusvahelise uuringu. Selle kiigus sooviti
analiiiisida sddstva arengu teemade ja elementide
sisaldumist uuringus osalevate riikide riiklikes
oppekavades. Uuringu metoodika hélmas kolme
analtiiisietappi — alates koige abstraktsemast
dokumentide (pohikooli riiklik 6ppekava ja selle
ainevaldkonnad) uurimisest kuni otseselt klassi-
ruumis 6petatava materjalini (6pikud?).

Et analiitisida, kuidas on sidistvat arengut
toetava hariduse kontseptsiooni 6ppekavas
ja opikutes kajastatud, kasutati kahte tiiiipi
analiiiisikategooriaid: kognitiivseid elemente
ning oskuste ja vdirtustega seotud elemente.
Neist kognitiivsed jaotusid omakorda sotsiaal-
kultuurilisteks (nt inimoéigused, rahu ja turva-

N

Sotsiaal-kultuurilised
elemendid

Keskkonnaga seotud
elemendid

Majanduslikud elemendid

Oskuste ja vddrtustega
seotud elemendid

_

1 - Vt http://edupolicy.net ja ka http://enjoined.edupolicy.net/.

2 - Eestis voeti uus pohikooli riiklik 6ppekava vastu kiesoleva analiiiisi koostamisega samal aastal (2011). Seetdttu ei olnud analiitisi

ajaks (2011. aasta kevadeks) uue 6ppekavaga kooskélas olevaid 6pikuid ega 6petajaraamatuid veel vilja antud ja 6petajad pidid oppe-

kava rakendamiseks ise sobivad voimalused leidma.
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Eesti analiiiisi
tulemused niitavad,
et pohikooli
riikliku 6ppekava
tildosa sisaldab
sdastva hariduse
elementidest

koige rohkem
sotsiaal-kultuurilisi
elemente, millest
koige enam on
esindatud tervise

ning kultuurilise

mitmekesisuse ja

kultuuridevahelise

moistmise teemad.

lisus, sooline vordoiguslikkus jne), keskkonnaga
seotud (loodusvara varud, sh vesi, muld, 6hk,
energia jne) ja majanduslikeks (vaesus, planeedi
Maa varude ammenduvus, turumajandus, ette-
votete sotsiaalne vastutus jne) elementideks
(vt tabel 2). Oskuste ja viirtuste dpetamine
kitkeb samuti erinevaid teemasid, mille hulka
kuuluvad niiteks vastutustundlik kiitumine
kohalikul ja iileilmsel tasandil, teiste inimeste
austamise oskus, kriitiline motlemine, opitu
rakendamine igapievaelus jne. Peale selle olid
vaatluse all konkreetsed siddstva haridusega
seotud teemakategooriad?.

Eesti analiiiisi tulemused niitavad, et p6hi-
kooli riikliku 6ppekava iildosa sisaldab siistva
hariduse elementidest koige rohkem sotsiaal-
kultuurilisi elemente, millest koige enam on
esindatud tervise ning kultuurilise mitmekesi-
suse ja kultuuridevahelise moéistmise teemad.
Palju vihem leidub 6ppekava iildosas majandus-
likke ja keskkonnaga seotud elemente. Majan-
duslike elementide seas oli suures iilekaalus
jatkusuutlikkuse ja sddstva arengu teema. Teised
majanduslikud tahud (nt vaesus, turumajandus,
tootmine/tarbimine, planeedi Maa varude
ammenduvus, ettevotete sotsiaalne vastutus)
olid 6ppekava iildosas viga tagasihoidlikult esin-
datud v6i peaaegu esindamata. Keskkonnaga
seotud elementidest olid koige enam Kisitlust
leidnud loodusvara varud ja inimene kui bioloo-
giline olend. Mitut keskkonnateemat (nt vesi,
ohk, muld, energia, pollumajandus) ei olnud
oppekava tildosas iildse puudutatud. Arvestades
sddstva hariduse elementide paljusust ja mitme-
kesisust, tuleb Eesti analiiisist vélja, et riikliku
oppekava iildosas pooratakse paljudele siistva
hariduse aspektidele viga vihe tihelepanu,
moénda elementi ei kisitleta aga iildse. Selle
pohjuseks voib olla asjaolu, et 6ppekava koosta-
misel jii sddstva hariduse terviklik kontseptsioon
mirkamata, aga ka see, et need teemad on lisatud
ainekavadesse.

Vorreldes sddstva arengu teemade mahtu erine-
vates ainevaldkondades, selgus, et kéige enam
leiavad need Kkisitlust loodusteadustes ning
fuisilise keskkonna ja tehnoloogiaga seotud
ainetes. See tulemus oli iisna ootuspirane, sest
traditsiooniliselt  lahataksegi loodusteadustes
sddstva arengu teemat koige rohkem. Koige
vihem oli aga sddstva arenguga seotud ainevald-

kond, mis hélmab viirtuste ja eetika opetust,
religioonidpetust, filosoofiat ja iihiskonna-/
kodanikuépetust (Eesti puhul vaadeldi iiksnes
usundiopetuse ainet). Huvitav on t6ik, et isegi
matemaatikavaldkond sisaldas sdistva hariduse
aspekte suhteliselt rohkem. Seda, et sdistva
arengu teemat esines vairtuste ja iihiskonnaga
seotud ainevaldkonnas tagasihoidlikult, voib
selgitada Eesti 6ppekava eripiraga. Erinevatelt
teistest riikidest 6petatakse iihiskonnadpetuse
teemasid siin sotsiaalainete raames (sisaldab selli-
seid oppeaineid nagu ajalugu, inimesedpetus ja
tihiskonnaopetus). Sotsiaalained sisaldasid aga
loodusteaduste korval suhteliselt koige sageda-
mini sdidstva hariduse komponente.

Oppekava iildosas on teemakategooriatest koige
vihem pilvinud tihelepanu keskkonna méju
inimkonnale. Arvestades, et siddstva arengu
viirtuste jirgimine ning vastutustundlik kiitu-
mine eeldab arusaamist, et inimkond séltub
keskkonnast, on selle kategooria vihene esin-
datus 6ppekavas murettekitav. Kui analiiiisida
pohikooli riiklikku 6ppekava sidstva arenguga
seotud oskuste ja vddrtuste vaatenurgast, selgub,
et eeskitt keskendutakse opilaste arusaamisele
asjade seoselisusest ja maailma keerukusest, kuid
ka lugupidamisest ja vastutustundlikkusest. Eesti
oppekavas on rohk eeskite opilaste sotsiaalsete
oskuste arendamisel. Edaspidi vajaks senisest
enam tihelepanu opilaste oskus tulla toime
muutustega ja arvestada ebamiirasusega. Taga-
sihoidlik on ka koostd6oskuste osa.

Ainekavade analiiiis niitas, et keskkonnaalased
ja sotsiaal-kultuurilised teemad on aineka-
vades vordselt jaotunud, ent majanduslikud
elemendid on esindatud mirgatavalt vihemal
miidral. Keskkonnaga seotud elementidest olid
tilekaalus loodusvara varude, bioloogilise mitme-
kesisuse ja inimese (kui bioloogilise olendi)
teemad. Ulejiinud elemendid olid esindatud
vihesel miiral — niiteks looduskatastroofe on
mainitud vaid {ihel korral. Sotsiaal-kultuuri-
liste elementide jaotuses on esiplaanil tervis ja
kultuuriline mitmekesisus, moningal mairal on
esindatud ka rahu ja turvalisuse teemad. Kéiki
teisi elemente (iniméigused, sooline vorddigus-
likkus, valitsemise uued vormid) on mainitud
vaid monel iiksikul korral vé6i iildse mitte.
Sarnaselt iildosaga koondutakse ainekavades
moéne iiksiku suurema teema timber; paljud

3 - Need olid jirgmised: keskkond mojutab inimkonda, inimkond méjutab keskkonda, inimene méjutab keskkonda, sidstva arengu

viirtused, muud teemad.



Tabel 1. Siistva hariduse elementide sisaldumine Eesti pohikooli riiklikus 6ppekavas

Oppekava iildosa Ainekavad*
Sotsiaal-kultuurilised | Histi tervis tervis
elemendid esindatud kultuuriline mitmekesisus kultuuriline mitmekesisus
rahu ja turvalisus
Puuduvad sooline vordoiguslikkus iniméigused
voi viga vihe valitsemise uued vormid
esindatud sooline vordoiguslikkus
Majanduslikud Histi jatkusuutlikkus ja sddstev areng jatkusuutlikkus ja sddstev areng
elemendid esindatud tootmine ja tarbimine
Puuduvad vaesus vaesus
voi viga vihe planeedi Maa varude planeedi Maa varude
esindatud ammenduvus ammenduvus
ettevotete sotsiaalne vastutus ettevotete sotsiaalne vastutus
turumajandus turumajandus
tootmine ja tarbimine
Keskkonnaga seotud | Histi loodusvara varud loodusvara varud
elemendid esindatud bioloogiline mitmekesisus
inimene kui bioloogiline olend
Puuduvad pollumajandus pollumajandus
voi viga vihe energia looduskatastroofid
esindatud muld kliimamuutused
ohk 6hk
vesi maapiirkondade areng
maapiirkondade areng
jitmed
reostus
looduskatastroofid
linnastumine
kliimamuutused

teemad on esindatud vihesel miiral v6i neid
pole iildse kisitletud. Mitu kognitiivset sisuele-
menti (inimoéigused, valitsemise uued vormid,
planeedi Maa varude ammenduvus, ettevotete
sotsiaalne vastutus ja turumajandus) on aineka-
vadest tildse vilja jadnud. Sotsiaal-kultuurilistest
elementidest ilmnes nditeks iniméiguste temaa-
tika kiill oppekava iildosas — usundiopetuse
puhul —, kuid ainekavade 6ppesisus enam mitte.
Samal ajal voib inimoiguste ainestik kattuda
paljuski rahu ja turvalisuse teemaga. C)ppekava
tildosaga vérreldes on siiski niha, et ainekavade
temaatiline r6hk on kaldunud eelkéige keskkon-
naelementide poole, mis tihendab sidstva hari-
duse sisuosa iisna suurt tasakaalustamatust. See
kiisimus tuleks ile vaadata, et iga teemat kisitle-
taks laiapohjalisemalt.

Ainekavade sisu analiiiisides selgus, et sidstvat
haridust pakutakse kéige enam 1.-7. klassi
loodusopetuses. See oli iisna ootuspirane,
sest ka loodusteaduste ainevaldkonna iildosa
analiiiis niitas sama tulemust. Veidi vihem
kui pool koigist sddstva hariduse elementidest
on seotud keskkonnaga, sealjuures kisitletakse
koige rohkem loodusvara varusid ja bioloogilist

mitmekesisust.

Ehkki majanduslikud elemendid olid loodusope-
tuse ainekavas {isna tagasihoidlikult esindatud,
oli suurem osa nendest otseselt sdidstva arenguga
seotud. Kaudsem ainestik oli suhteliselt tagasi-
hoidlikumalt esindatud (nt vaesus, ménevérra
rohkem oli juttu tootmisest). Seega selgus analiiii-

sist, et loodusopetuses ei pdorata koigile sddstva

4 - Ainekavade analiiiis tugines jargmistele 6ppeainetele: loodusopetus 1.—7. klassile, keemia 7.—9. klassile, tehnoloogiadpetus 4.-9.

klassile, voorkeel 1.-9. klassile, kirjandus 4.-9. klassile, muusika 1.-9. klassile, libiv teema , Keskkond ja jitkusuutlik areng*.



Kokkuvottes voib
oelda, et pohikooli
riikliku 6ppekava
ildosas on mitu
sidstva hariduse
elementi suhteliselt
histi esindatud.
Eriti iillatavad
arvukad sotsiaal-
kultuurilised
elemendid.
Ainevaldkondade
ja -kavade
analtiiisimisel selgus

siiski, et praegune

lahenemine jaib
liiga kitsaks, sest
saastvat arengut
kirjeldatakse
suhteliselt viikese
teemaringi abil.

arengu aspektidele vordselt tihelepanu ja aineka-
vast on vilja jadnud mitu olulist teemat.

Sddstva arenguga scotud sotsiaal-kultuuriliste
elementide puudumist loodusopetuse aine-
kavas korvatakse méningal miiral teiste ainete
oppekavadega (nt tehnoloogiadpetus, kirjandus,
voorkeel), kuid ka nendes keskendutakse siistvat
arengut kisitledes eeskiitt tervisele ja kultuurili-

sele mitmekesisusele.

Teemakategooriatest on analiitisitud ainekavades
koige vihem puudutatud sddstva arengu vidrtusi
ja keskkonna méju inimkonnale. Sidistva arengu
ainestikku kajastatakse Eesti oppekavades iisna
tihekiilgselt ja 6ppekava autorid ei ole neid tasa-
kaalustatult esitanud. Sdstvat arengut toetavate
oskuste ja vddrtuste temaatikale ei liheneta aine-
kavades kompleksselt, vaid toonitatakse paari
pohiaspekti (maailma keerukuse méistmine,
lugupidamine ja vastustundlikkus), jittes tihe-
lepanuta muutustega toimetuleku, koostddos-

kused ja loodusteaduste pdhioskused.

Kuna siinses analiiiisis vaatluse all olnud 6pikuid
ei olnud veel uue oppekava jirgi kohandatud,
pole iillatav, et neis oli éppekavaga vorreldes
tuntavalt vihem sddstva arengu temaatikat.
Koige enam uuriti 6pikutes keskkonnakiisimusi,
vihem tihelepanu olid pélvinud sotsiaal-kultuu-
riline ja majandusega seotud aines. Analiiiis
niitas, et Eestis kasutatavates opikutes kesken-
dutakse eeskitt kindlate loodusteaduslike faktide

opetamisele.

Kokkuvottes voib oelda, et pohikooli riikliku
oppekava iildosas on mitu sidstva hariduse
elementi suhteliselt histi esindatud. Eriti iilla-
tavad arvukad sotsiaal-kultuurilised elemendid,
mille juures ei keskenduta ainult keskkonnatee-
madele. Ainevaldkondade ja -kavade analiiii-
simisel selgus siiski, et praegune arusaam jiib
liiga kitsaks, sest sddstvat arengut kirjeldatakse
suhteliselt viikese teemaringi abil. Samuti on
mitu sddstva arengu seisukohalt {iliolulist aspekti
oppekavast vilja jainud, monda neist on aine-
kavades ja opikutes mainitud vaid iiksikutel
kordadel. Nii on niiteks juhtunud soolise vord-
oiguslikkuse voi vaesuse teemaga, mis ei ole
olulised mitte iiksnes siistva hariduse, vaid ka
iildise maailma méistmise seisukohalt. Seepi-
rast nditab analiiiis, et sddstvat arengut toetava
hariduse laiapdhjalisemat kisitlust pohikooli
riiklikus  6ppekavas tuleks edasi arendada.
Omamoodi kénekas on ka libiva teema , Kesk-

kond ja jitkusuutlik areng” nimetus, mis viitaks
justkui keskkonna ja sdistva arengu eraldatusele
teineteisest. Tegelikult on keskkond sidstvat
arengut toetava hariduse oluline osa, mitte sellest

eraldiseisev ega seda asendav.

Mida teha Eestis edaspidi
teisiti?

Sddstvat arengut toetava hariduse valdkonna
uurijate arvates on senise metoodika puuduseks
see, et Opilasi ei Gpetata oma eluviise ja tegevust
jatkusuutlikkuse ja sddstva arengu vaatevinklist
piisaval midral analiiiisima. Seega ei saa 6pilased
selgelt aru, milliseid samme nouab siistev areng
nii maailmas kui ka kohalikul tasandil ning mida
saavad nemad ise selle heaks ira teha. Tinapie-
vaste mottemallide ja kditumismustrite muut-
miseks tuleb haridussiisteemis pakutav imber

motestada, et saavutada sddstva arengu toetamine.

Eesti analiitisitulemuste pohjal saab anda viis
pohisoovitust.

1. Siistva hariduse teemade sidumine
haridussiisteemi arenguplaanidega

Eesti uus haridusstrateegia (projekt) ei kitke
vajadust kasvatada ja koolitada tulevasi koda-
nikke sddstva arengu viddrtuste jirgi. See teema
on jiinud Eestis haridussiisteemi arengus
tagaplaanile ja eraldiseisvaks. Sddstva arengu
komponent tuleks haridusstrateegiasse lisada.
Uldharidussiisteemi arengukava rakendusplaanis
2011-2013 on kiill ithe meetmena ette nihtud
keskkonna- ja sddstvat arengut toetava hariduse
arengukava viljatddtamine ja rakendamine, kuid
Eesti senine kogemus niitab, et sddstva arengu
teema kisitlemine eraldi strateegiadokumendis
raskendab valdkonna tulemuslikku juhtimist.
Palju otstarbekam on siduda see teiste seniste
strateegiatega. Haridus- ja Teadusministeeriumi
ning Keskkonnaministeeriumi tegevus sidistva
hariduse edendamisel vajab paremat l6imitust
kas voi juba seetottu, et kasutada paremini dra
loodus- ja keskkonnahariduskeskuste vorgustiku
kaudu pakutavaid véimalusi.

2. Oppekava tiiendamine pika aja
jooksul

Eestis joustusid uued oppekavad alles hiljuti ja
lihiajal pole nende muutmist ilmselt ette niha.



Oppekava uuendamise kiigus vajaks see aga
tilevaatamist niitidisaegse sidstva hariduse kont-
septsiooni valguses, sest see aitab tagada senisest
terviklikuma ja mitmekiilgsema kisituse. Samuti
tuleb loobuda keskkonna ja siidstva hariduse
teema kisitlemisest eraldi.

3. Opiku ja 6petajaraamatu
viljaandmine

Et koolid ja 6petajad saaksid pakkuda tinapie-
vast sddstvat arengut toetavat haridust ja et seda
teemat saaks terviklikult 6petada, tuleks vilja
todtada sellekohane 6pik koos 6petajaraamatu ja
toolehtedega. Sidstva arengu 6pik peaks voimal-
dama 6petajatel ainet mitmekiilgselt opetada,
samuti pakkuma praktilist nou, kuidas seda eri
ainete kaudu teha ja 6pilaste teadmisi-oskusi
arendada. Uued aineopikud peaksid kisitlema
sddstva arengu teemat senisest komplekssemalt ja
mitmekesisemalt.

4. Koolitused koolijuhtidele ja

opetajatele

Lisaks opikule vajaks viljatddtamist sddstva
arengu teemaline koolitusprogramm  kooli-
juhtidele (6ppealajuhatajatele) ja 6petajatele.
Programmis saaks selgitada lihemalt sdistva
arengu kontseptsiooni, selle olemust ja raken-
damise voimalusi koolides. Tahtis on silmas
pidada, et teema 6petamine ei néua enamasti
uute ainete lisamist 6ppekavasse, vaid 6ppetdd
paremat libiméotlemist ja kavandamist, eri

oppeainete rolli moistmist erinevate sddstva
arengu teemade Opetamisel. Teemast teadli-
kumad koolijuhid ja 6petajad oskaksid tinu
sellele edaspidi t6husamalt kooliviliste part-
nerite abi kasutada (siduda kisitletava teema
paremini erinevate oppekiikude, loengute,

oppepievadega).

5. Valdkonnas tegutsevate MTUde
teavitamine tihelepanu vajavatest
teemadest

Et oppekava ja eriti ainekavad kisitlevad

sddstvat arengut liiga {ihekiilgselt, tuleks
sddstvat haridust pakkuvaid Eesti koolivili-
seid organisatsioone teavitada teemadest, mis
vajaksid senisest enam v6i lisatihelepanu.
Eelkéige kuuluvad nende hulka majanduslikud
ja erinevad sotsiaal-kultuurilised kiisimused,
sh sooline vordoiguslikkus, vaesus, planeedi
Maa varude ammenduvus, turumajandus,
energia, ettevotete sotsiaalne vastutus. Samuti
tuleks pohjalikumalt kisitleda teemasid, mis
puudutavad keskkonna moju inimkonnale
ning sidstva arenguga seotud vidrtusi ja oskusi
(eelkoige koostodoskus, toimetulek muutuste ja
ebamiirasusega). Need organisatsioonid saaksid
pakkuda koolidele 6ppekava mitmekesistavat
lisateavet ja uusi opivéimalusi. Keskkonnain-
vesteeringute Keskus voiks kaaluda keskkonna-
teadlikkuse programmi sisu kohandamist nii, et
see holmaks ka sddstva arengu temaatikat. See
annab mittetulundusithingutele voimaluse avar-

dada oma tegevusvaldkondi ja teemakisitlust.

Tabel 2. Analiiiisis kasutatud sdidstvat arengut toetava hariduse sisuelemendid.

* Iniméigused .
* Rahu ja turvalisus .
* Sooline vordoiguslikkus

¢ Kultuuriline mitmekesisus .
e Tervis .
* Valitsemise uued vormid .

Vaesus ¢ Loodusvara varud

Planeedi Maa varude e Vesi

ammenduvus Ohk

Ettevotete sotsiaalne vastutus Muld

Turumajandus Energia

Tootmine ja/voi tarbimine Pollumajandus

Jatkusuutlikkus; sidstev Bioloogiline mitmekesisus

areng Kliimamuutused
Maapiirkonna areng
Linnastumine
Looduskatastroofid
Reostus

Inimene kui bioloogiline
olend
Jadtmed
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